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Resumo

A tematica da Educa¢ido do Campo necessita ocupar cada vez mais espago no debate e nas
experiéncias formativas da universidade. Neste texto, busca refletir sobre a experiéncia de
formacgado em especializagdo em Educagdo do Campo, na perspectiva de dar evidéncia a
alguns caminhos que este curso trilhou no processo de formagao de educadores e educadoras
do campo. Entendemos que o delineamento do curso se deu a partir de uma perspectiva
contraepistemologica de formacao, adotando os pressupostos da pedagogia da alternancia,
que, por sua vez, tém permitido o aprofundamento tedrico-pratico no 4mbito da formagao.
A organicidade do curso e a compreensao da totalidade das atividades desenvolvidas no seu
decorrer nos revelou uma riqueza de debates e reflexdes sobre os processos hegemonicos de
formacéo e producdo de conhecimentos, apontando outras possibilidades de construgao de
um projeto de educagdo da classe trabalhadora do campo, protagonizada com a participagao
dos/das camponeses/as.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Formagao. Contraepistemologia.

Abstract

The Field Education subject needs to gain more and more space in the university debate and
university formative experiences. In this text, it seeks to reflect on the training experience in
specialization in the Field Education, with the perspective of giving evidence to some paths
that this course has traced in the process of field-based educators training. We understand
that the delineation of the course has taken place from a counter epistemological perspective
of training, adopting the presuppositions of the pedagogy of alternation, which, in turn, have
allowed the theoretical-practical deepening in the scope of training. The organization of the
course and the comprehension of all the activities carried out in it have revealed to us a wide
range of debates and reflections on hegemonic processes of education and production of
knowledge, pointing out other possibilities for a construction of a project of education for the
working class of the field, with the participation of the peasants.

Keywords: Field Education. Training. Counter Epistemology.
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1 Palavras introdutodrias

Com que pedras, sonhos, vontades,

Com que maos vamos reinventar

A imperfeita verdade

De nossas vidas?

A pedra da memoria sorri enigmas

Como quem domina o labirinto da histéria
e me interroga...

(TIERRA, 2010, p. 17)

O fragmento do poema “A pedra da memoria”, de Pedro Tierra nos serve de
incentivo e referéncia para iniciarmos a reflexdo e evidenciarmos um pouco da
memoria do curso de especializagdo lato sensu em Educagdo do Campo ofertado
de 2017 a 2018 no Departamento de Educagao Campus XII da Universidade do
Estado da Bahia (DEDCXII/UNEB). Memoria constituida de resisténcias, de luta, de
conhecimentos, de didlogos, de trocas de saberes, de indigna¢ao com a negacdo de
direitos e desrespeito com os camponeses e as camponesas que, todos os dias, lutam
para sobreviver e conviver com a negac¢ao de direitos.

Nao ¢é demais lembrar que, historicamente, o campo foi tratado de forma desigual
em relagdo a cidade. O campo, ao longo da formagao histdrica da sociedade brasileira,
foi visto como o lugar do atraso, de esteredtipos negativos e de negagao de direitos, de
escassas politicas publicas, deixando uma lacuna enorme na distribuicdo e acesso de
bens culturais, materiais, simbolicos, etc. Nao que a negac¢ao de direitos nao seja uma
realidade também dos sujeitos que vivem nas cidades, mas o problema ¢ muito mais
acentuado no meio rural.

Nos ultimos 15 anos foram fechadas mais de 35 mil escolas no campo segundo
dados do Inep de 2014. O estado da Bahia foi o que mais fechou escolas no campo,
totalizando o niimero de 872 escolas s6 em 2014. As regides Nordeste e Norte foram
campeas, totalizando 2.363 escolas fechadas no campo nesse mesmo ano (BRASIL, 2014).

A cisdo que foi se construindo ao longo do tempo entre campo e cidade prejudicou
as especificidades locais e alijou do processo a integracao destes dois espagos, o
sociocultural e o geopolitico. O resultado dessa perversa injungdo culminou em uma
situagdo de desigualdade e exclusdo social. Dentre os descasos encontra-se a educagao,
uma das instancias sociais que viabiliza a inser¢ao dos sujeitos no conjunto da sociedade.

Nesse sentido, defender e implementar politicas publicas especificas para o campo
ndo significa discrimind-lo ou pretender insistir numa postura dicotomica entre rural
e urbano. Ao contrario, precisa-se de politicas especificas para romper com o processo
de negacdo de direitos, discriminac¢do, para fortalecer a identidade cultural negada aos
diversos grupos que vivem no campo e para garantir atendimento diferenciado ao que
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é diferente, mas nao deve ser desigual. Dessa forma, a discussao sobre uma proposta
de Educagao do Campo implica o avango de definicao de politicas publicas que a
sustentem e que superem a ideia de que o campo esta em extingao.

No entendimento de Molina e Jesus (2004, p. 11) “a Educagdo do Campo tem
se constituido como uma das estratégias que pode provocar algumas transformacoes
no campo brasileiro”, principalmente porque ela traz o campo para o debate tedrico-
pratico, como espago de producao, mas também de relagdes sociais, de cultura, como
territdrio de vida e de relagdes com a natureza.

Assim, neste texto, discute-se a formag¢ao em especializacao em Educacao do
Campo, evidenciando alguns dos caminhos que este curso trilhou no processo de
formagdo de educadores e educadoras do campo. Entendemos que o delineamento
do curso se deu a partir de uma perspectiva contraepistemolédgica de formagao,
adotando os pressupostos da pedagogia da alternancia, que, por sua vez, tém permitido
o aprofundamento tedrico-pratico no ambito da formagéo a partir de uma logica
formativa que se distancia do paradigma capitalista de produgdo do conhecimento
assentada na ciéncia colonial. A formag¢ao contraepistemoldgica da forma como a
entendemos, traz em sua génese as experiéncias, os conhecimentos e os valores dos
sujeitos silenciados no percurso histérico, colocando em movimento a realidade
material e simbdlica destes sujeitos, processo, que nido acontece no modelo tradicional
de formacao e de produgdo de conhecimentos.

Nesse sentido, a organicidade do curso e a compreensao da totalidade das
atividades desenvolvidas no seu decorrer nos revelou a riqueza e a profundidade das
reflexdes tedrico-praticas acerca dos processos hegemonicos de formagédo e produgio de
conhecimentos, da conjuntura politica, econdémica e social do pais, indicando outras
possibilidades de construgdo de um projeto de educagao da classe trabalhadora do
campo, protagonizada com a participagdo dos/das camponeses/as.

2 Ressiginificando a 16gica de formacao
docente para os povos do campo

Pensar e implementar um curso de pos-graduagao especifico para os sujeitos
do campo ¢, antes de tudo, uma decisdo politica, por termos clareza de objetivos, do
projeto de na¢ao que defendemos em contraposi¢do ao projeto de desenvolvimento
defendido pelo capital. Compartilhamos com Vilas Boas (2016, p. 17) quando ele
afirma que a “criacdo dos cursos de Licenciaturas em Educac¢ao do Campo nas
universidades publicas federais e estaduais brasileiras abre novo capitulo na histéria
da democratizac¢ao do acesso ao ensino superior ou uma nova frente de proletarizacdo
do espago académico”, pois esses cursos tém ressignificado a teoria e a pratica da
universidade e das comunidades rurais.
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Nessa perspectiva, o curso de Pos-graduacao em Educagido do Campo do
Departamento de Educagdo Campus XII da Universidade do Estado da Bahia se
constituiu como espago de formagdo académica e profissional de professores que atuam
na educagdo basica publica no campo ou em escolas da cidade que recebem alunos do
campo e educadores populares, visando ao fortalecimento da educagdo dos camponeses
frente a desigual correlagao de forgas que incide na formacao do povo pobre brasileiro,
em especial daquele que vive e trabalha no campo.

Na légica da reestruturagao capitalista em curso, criar alternativas no contexto
das universidades publicas, que possam convoca-las a (re)pensar a légica da produgao
do conhecimento e as bases da universidade e da educacio basica alicercadas em outras
légicas, mais inclusivas e democraticas, é uma grande desafio, mas necessario.

O curso de especializagao em Educag¢ao do Campo aqui em evidéncia foi uma
iniciativa do colegiado de Pedagogia juntamente com o Nucleo de Estudos, Pesquisa e
Extensdo Educacional Paulo Freire (Nepe), vinculados ao Departamento de Educagédo
Campus XII da Universidade do Estado da Bahia, os quais vém se colocando em uma
posi¢do contraria ao processo de reestruturagdo produtiva do capitalismo global que
estimula a produgdo do conhecimento para atender as necessidades do mercado. A
criagdo desse curso foi uma das formas que a universidade encontrou para continuar
contribuindo com a formagao dos egressos, dos profissionais da educagao basica e dos
educadores populares e aprender com os movimentos sociais, sindicais, populares da
regido em que a universidade estd inserida. Além disso, contribuir para a realizag¢ao
da meta 16 do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), que pretende formar, em nivel
de pos-graduacio, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educagdo basica, até o
ultimo ano de sua vigéncia (BRASIL, 2014).

Foram ofertadas 50 vagas, compostas por alunos oriundos de doze municipios
baianos, sdo eles: Barra da Estiva, Caetité, Candiba, Carinhanha, Caturama,
Guanambi, Igapora, Malhada, Matina, Palmas de Monte Alto, Pindai e Urandi. Os
educandos sdo educadores da educagdo basica e educadores populares inseridos em
diversos movimentos sociais e sindicais do campo.

Segundo Pasquetti (2013, p. 98), “nunca houve interesse por parte do Estado
de ajudar os camponeses a formar os seus proprios intelectuais”. Na concepg¢ao de
Arroyo (2007), as lacunas na formagao de educadores (as) sdo apenas um aspecto das
histdricas auséncias do Estado na formulagdo e implementagao de politicas publicas
que garantam o direito universal a educagao dos cidaddos que trabalham e vivem no
campo. E para Caldart (2002), para atuarem nas escolas do campo, os educadores
precisam, antes de tudo, ser educadores do povo brasileiro que vive no campo, em suas
diferentes identidades. Eles precisam reconhecer a existéncia do campo, sua realidade
historica, seus sujeitos e a educagdo como agdo para o desenvolvimento humano e a
formagdo de sujeitos.
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Desse modo, os educadores necessitam compreender e trabalhar as grandes
matrizes da formacao dos sujeitos do campo (a terra, o trabalho, a cultura, a histdria,
os conflitos, as lutas sociais, as contradi¢des que movimentam a realidade, etc.), como
estratégia de transformar a escola do campo em um lugar de formacao e de luta de
classe. Nessa perspectiva, os educadores terdo condi¢do de desenvolver uma pratica
ressignificadora dos contetidos no exercicio investigativo, reflexivo e comunicativo do
ato de educar.

Nessa perspectiva, a coordenagdo do curso programou para que o primeiro
modulo do curso acontecesse em junho de 2017, articulado com a II Jornada
Universitaria em Defesa da Reforma Agraria e da Educa¢ao do Campo e o II Semindrio
Movimentos Sociais do Campo, realizados pela linha de pesquisa Educagao do Campo,
Educagdo de Jovens e Adultos e Movimentos Sociais, vinculada ao Departamento
de Educagao Campus XII da Universidade do Estado da Bahia, em parceria com os
movimentos sociais e sindicais do Territério de Identidade Sertdao Produtivo. Essa
experiéncia compartilhada deu o tom e o caminho que teriamos que trilhar no curso.

Foi um curso estruturado em regime de alternancia com carga horaria dividida
entre Tempo Universidade (TU) e Tempo Comunidade (TC), inspirada na proposta da
Pedagogia da Alternancia que se alternam o Tempo-Escola e o Tempo-Comunidade.
O periodo em que os estudantes estavam na universidade, chamamos no curso de
Tempo Universidade, organizado em mddulos presenciais de trés dias a cada més. Os
docentes responsaveis pelos componentes curriculares indicavam textos e elaboravam
atividades a serem desenvolvidas no TC, tais como: levantamento ou mapeamento
dos conflitos sociais, politicos, ambientais; modos produtivos, relagdes de trabalho
no campo; inventarios das escolas e/ou espagos de atuacao, realizagdo de atividades
tedrico-praticas dentro das comunidades, como seminarios, praticas de interven¢ao na
realidade, grupos de estudo, etc.

A metodologia do curso primou pela articulagdo ensino, pesquisa e extensao,
visando a criar condigdes tedrico-metodologicas para que os educandos fizessem
diagnosticos, problematizassem suas realidades e (re)elaborassem suas praticas
de intervencao profissional, social e politica. O curso constitui-se de 12 mddulos
interdisciplinares organizados de forma organica, com a carga horaria distribuida da
seguinte forma: 365 horas na universidade e 115 horas/aula no Tempo Comunidade,
totalizando 480h/a.

E importante destacar que a alternancia tem sido bastante usada no Brasil
nos cursos de formacao de jovens do campo, principalmente nas Escolas Familias
Agricolas, nas Casas Familiares Rurais, e, nos ultimos tempos, os cursos de graduagdo
e pos-graduagdo para os povos do campo tém incorporado essa proposta no contexto
da universidade, para além de permitir que os educandos relacionem e integrem os
elementos de sua cultura ao conhecimento técnico-cientifico, acessem a educacao
superior como um direito.
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No caso especifico do curso de especializagdo em Educagdo do Campo ofertado no
Departamento de Educagdo Campus XII da Universidade do Estado da Bahia, um desafio
que enfrentamos, no momento de pensar o curso, foi em rela¢ao a composi¢do do quadro
de professores que nele atuariam, devido a grande parte dos professores da universidade
ndo trabalhar com as tematicas da Educa¢do do Campo na perspectiva contra-
hegemonica ao modelo de educagio ofertado nas escolas do meio rural. Entdo, optamos
por buscar parcerias com os movimentos sociais, sindicais, com professores de outras
instituicoes de ensino. Assim, as aulas foram ministradas por diferentes profissionais, por
quem estava atuando tanto na universidade como em movimentos sociais do campo.

Nesse processo, aprendemos muito com os diferentes profissionais que passaram
pelo curso, alicercando uma unidade necessaria para a construgdo de uma luta forte
em defesa da garantia dos direitos da classe pobre trabalhadora que vive e trabalha no
campo, bem como nos fortalecendo no que se refere ao processo ensino e aprendizagem
dos demais cursos ofertados pela universidade.

Os componentes curriculares foram ministrados quase sempre por mais de
um professor a0 mesmo tempo em sala de aula, as vezes com professor que atua
na universidade e profissionais dos movimentos sociais para garantir a riqueza,
a profundidade e a multiplicidade de pontos de vista a respeito das tematicas
trabalhadas. Quando se pensou nesse sistema de aulas coletivas, a inten¢ao foi garantir
o debate, o didlogo entre teoria e realidade social e experimentar outras alternativas de
mediagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Essa experiéncia compartilhada entre os professores da universidade e os
profissionais dos movimentos sociais se configurou em grandes momentos de
aprendizagens para quem atua na universidade (professores), para os alunos e para os
proprios sujeitos dos movimentos. Além disso, provocou estranhamento e movimento
na estrutura da universidade com o dinamismo do curso, seja por meio das misticas,
dos atos politicos contestatorios e organicidade da turma em nucleo de bases.
Entretanto, em sua maioria, cada componente curricular dos cursos “convencionais”
da universidade ¢ ministrado por um tnico professor, exceto estagio supervisionado.
Por outro lado, os estudantes dos cursos de Pedagogia, Educagdo Fisica, Enfermagem
e Administracao que sdo ofertados pelo DEDCXII/UNEB, as vezes, participaram das
aulas como projeto de Extensdo, o que refor¢cou a importdncia da materialidade da
especializacao no contexto da universidade. A questiao que fica como reflexdo é: como
trazer a organicidade operacionalizada no curso de especializagdo para o processo
de formacao desenvolvido no contexto dos demais cursos da universidade? Ousamos
afirmar que o pontapé inicial deve ser o debate sobre as dimensées do curriculo dos
cursos e os aportes tedricos que as sustentam.

O curso da especializagao foi composto por componentes curriculares,

seminarios tematicos, oficinas pedagogicas que oportunizaram a discussao de uma

90



Revista Brasileira de Ensino Superior, Passo Fundo, vol. 6, n. 2, p. 84-102, abril-junho, 2022 - ISSN 2447-3944

variedade de questdes, como a questdo agraria no Brasil e os conflitos no campo,
historia, concepgao e principios da Educagdao do Campo, a luta dos movimentos
sociais, sindicais pela garantia de direitos dos camponeses, modelo de desenvolvimento
em disputa no campo, capitalismo e luta de classe, modos de produgao no campo,
organizagdo do trabalho pedagdgico das escolas do campo, educagao especial nas
escolas do campo, questdes de géneros e étnico-raciais, dentre outras tematicas ligadas
aos modos de viver e conviver dos camponeses.

E importante sublinhar que organizar o curso na perspectiva da alternancia
possibilitou um trabalho na légica da interdisciplinaridade e aprofundar a relagdo
teoria-pratica. Os educandos exercitaram a condi¢ao de olhar para a realidade,
pesquisa-la e refletir sobre ela. E, por outro lado, romper com a disciplinariza¢ao, ainda
muito forte na universidade e na educa¢io basica.

Na concepgdo de Molina e Brito (2014), a caracteristica central que deve
determinar a concep¢do das propostas educativas das escolas do campo deve ser a
vinculagdo profunda com as condi¢des de vida dos camponeses que se objetiva educar.
As praticas educativas, sejam elas na universidade, na educagéo basica ou ndo escolar,
precisam contribuir para o processo de transi¢do da légica tradicional de producao
capitalista do conhecimento para formas mais colaborativas, de producéo de ecologias
de saberes (SANTOS, 2008) e relagdes sociais sustentaveis. Novas epistemologias
necessitam compor os processos formativos na perspectiva da superagdo do que Santos
(2007, p. 29) chama de epistemicidio, ou seja, “a morte de conhecimentos alternativos.”
Esse processo se dd na base de uma epistemologia que aniquila a diversidade de saberes
que instituem os modos de viver e existir das pessoas em seus lugares de existéncia.

Contrapondo-se a concepgdo que desqualifica os conhecimentos alternativos, o
coletivo de professores que atuou na especializacdo em Educa¢ao do Campo, mesmo
enfrentando os limites da propria formagédo e da estrutura cartesiana da universidade,
procurou trabalhar na légica insurgente, refletindo sobre a hegemonia histérica de
produgao de conhecimento, utilizando-se da “sociologia das auséncias” (SANTOS,
2007, p. 28), conscientes de que o subalterno pode falar, de que ele precisa falar e ser
ouvido (SPIVAK, 2010) e nessa ldgica foi (re)construindo o “quadro epistemoldgico que
cotidianamente desqualifica as experiéncias e saberes das populagdes que foram objeto
da dominagao colonial.” (MARTINS, 2015, p. 292). Nesse sentido, procurou, por meio
das atividades desenvolvidas no curso, no ambito da teoria e da pratica, superar a razdo
metonimica, ou seja, “aquela que se reivindica como a tinica forma de racionalidade e,
por conseguinte, ndo se aplica a descobrir outros tipos de forma de racionalidade ou, se
o faz, fa-lo apenas para as tornar em matéria prima.” (SANTOS, 2002, p. 240).

No que se refere as propostas de formagao dos educadores dos povos do campo,
para além de possibilitar que estes falem de suas experiéncias de vida, que sejam
anunciadores dos seus desejos e protagonistas da histdria, é necessario (re)configurar
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o campo como lugar de saberes, de luta, de resisténcia e de contradi¢oes, os quais,
portanto, ndo podem estar ausentes das reflexdes tecidas nos diversos processos
formativos do curso. Silenciar as condi¢des estruturais que decorrem das relagoes de
poder que se estabelecem hoje no contexto da sociedade, nos processos formativos
dos sujeitos é cometer o erro da omissdo da reflexividade sobre como se produzem as
auséncias em nossa racionalidade ocidental (SANTOS, 2007).

Desse modo, o coletivo que atuou no curso de especializagdo em evidéncia se
preocupou em transforma-lo em um espago de pensamento e de luta contra o sistema
capitalista-patriarcal, pos-colonizador, construindo possibilidades pedagogicas
decolonizadoras do pensamento hegemonico e de praticas educativas enraizadas na
razdo monocultural e civilizatéria da modernidade, em que se prega a ideia de que “a
historia tem um sentido, uma dire¢do.” (SANTOS, 2007, p. 29).

Em contraposigdo a essa forma de compreender a historia em uma tinica
direcdo, uma das preocupagdes da coordenagao do curso se resumiu em estrutura-
lo de maneira que saisse da composi¢ao convencional dos cursos da universidade,
ndo s6 no que diz respeito as questdes tedricas, aos aspectos didatico-pedagogicos,
mas também quanto a forma de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem
nos componentes curriculares, de forma coletiva e dialdgica entre os professores de
diferentes componentes/modulos.

Nos topicos seguintes, falaremos da organicidade e do protagonismo dos educandos
no curso, elementos aprendidos com as experiéncias formativas, politicas e culturais dos

movimentos sociais e incorporados ao curso, dentre eles, os nucleos de base.

2.1 Auto-organizacgao e protagonismo dos educandos no curso

Ao iniciarmos o curso de especializacdo com foco na formagdo dos educadores
e educadoras do campo, queriamos incentivar o protagonismo nos educandos para a
organicidade da sala de aula e também ajudar a compreender a proposta da Educagao
do Campo. Mas como propor isso para a turma sem que parecesse uma imposi¢ao? O
que teriamos de diferente em relagdo a organizagao das outras turmas da universidade?
O que seria determinante nessa organiza¢ao?

Mesmo nao sendo de criangas o publico, entendemos que a coordenagdo do curso
e os professores tinham um papel importante no processo de auto-organizagdo dos
alunos, era preciso suscitar sentido social e politico na forma de organiza¢ao da turma.

Compreendendo que a auto-organizagdo e o protagonismo podem ser
provocados, a coordenagdo do curso e o coletivo de professores incentivaram a turma
a se organizar em nucleos de base, os quais sdo vistos como estratégias formativas e
politicas que podem romper com a légica de organizagdo das turmas “convencionais”
da educagio basica e do ensino superior. Nesse sentido, a turma foi organizada nos
seguintes nucleos de base: Nucleo de ornamentagdo do ambiente de aula; Ntcleo de
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mistica, Nucleo de “disciplina”, Nucleo de limpeza do ambiente de aula, Nucleo de
animacao, Nucleo de escrita da memoria do curso e Nucleo de avaliagcao do processo
ensino e aprendizagem.

A composi¢ao dos nucleos foi rotativa, pois a ideia era que cada educando
vivenciasse todos os nucleos até o final do curso e que pudesse leva-los como
experiéncia para os seus lugares de atuagdo, como praticas formadoras da consciéncia
coletiva, importantes para o protagonismo na vida escolar e na comunitaria.
Consideramos que atividades dessa natureza pudessem também contribuir para a
transformacao das relagdes sociais nos diferentes espacos em que os professores-
alunos estavam inseridos e atuando, propiciando auto-organizagdo das pessoas,
rompendo com a logica de organizagao e funcionamento alicer¢ada na individualidade.
E importante ressaltar que a turma, ao perceber a intencionalidade do processo
formativo, se organizou para fazer os lanches coletivos com alimentos trazidos de
casa; muitos feitos pelos proprios educandos. Aquele que nao podia trazer ou comprar
algo para participar do lanche ndo fica sem comer. Portanto, foram momentos de
solidariedade, de partilha e de forma¢ao humana.

Na concepgdo de Pistrak (2008, p. 177) “as criangas e também os homens em geral
formam um ‘coletivo’ quando estdo unidos por determinados interesses, dos quais
tém consciéncia e que lhes sdo proximos.” Se quisermos criar coletivos nas escolas na
perspectiva dos interesses comuns, precisamos desenvolver estratégias que inspirem
interesses novos, vinculados a vida comunitaria, ao respeito e a solidariedade, a
construcdo da identidade coletiva, que vai além do individuo.

As atividades dos nucleos de base se constituiram em momentos ricos de
formacao, sistematizacdo das experiéncias, de denuincias das mazelas da sociedade e
das investidas do capital na contemporaneidade, bem como espagos/tempos de escuta
dos educandos, os quais deram visibilidade as contradicées que movimentam as
comunidades locais e a sociedade de modo geral.

Entendemos que a universidade deve problematizar a realidade, as relacoes de
poder que se dao no contexto da sociedade, para que ndo se torne regra o pensamento
e a analise tedrica hegemdnica. “Os intelectuais devem tentar revelar e conhecer o
discurso do Outro da sociedade” (SPIVAK, 1942, p. 22), o que os intelectuais nio
podem ter e ndo tém, na compreensao dessa autora, ¢ autoridade para falar pelo Outro,
pelo subalterno, pelo oprimido. Eles podem, sim, reintroduzi-lo no processo de fala e
escuta. Desse modo, os nucleos de base podem ser vistos como uma possibilidade de
fala e escuta dos educandos.

No tangente ao nucleo de ornamenta¢ao do ambiente de aula, o grupo
incumbido de ornamentar o espago onde as aulas aconteciam em cada médulo usava
da criatividade para trazer leveza, beleza, marcas das lutas dos povos do campo para

o ambiente, contextualizando-as com as tematicas discutidas nos moédulos, sempre
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trazendo elementos do campo, marcando a resisténcia dos camponeses, as conquistas
e desafios. Transformou-se em espago/tempo de (re)leitura da realidade social, politica,
econdmica e cultural em que estavam inseridos e da sociedade em geral.

A fotografia 1 retrata bem o “ar” que ganhou o ambiente da sala de aula. Sao as
marcas das lutas e das histdrias dos camponeses ocupando espagos nos encontros de
formagao, entrelagando com a linguagem e a historia da universidade em um s6 tempo.
Compreendemos que a representatividade demarcada pelos os diversos elementos
constitutivos das vidas dos sujeitos em luta é de grande relevancia no processo
formativo de educadores e educadoras dos sujeitos do campo.

Fotografia 1. Sala de aula do curso de especializacao em Educacao do Campo

Fonte: Arquivo dos autores (2019).

Observamos que a ornamentacao da sala foi muito mais do que uma questéo
estética; além de trazer uma simbologia para o contexto da sala de aula por meio
dos elementos da luta cotidiana dos camponeses, percebemos que, constantemente,
tanto os educandos quanto os professores utilizavam como exemplos elementos da
ornamentagao para contextualizar as aulas. Isso foi bastante visivel nos encontros
de formacao do curso. Nesse sentido, podemos dizer que foi um espago/tempo de
expressao multipla.

Quanto ao momento da mistica, ndo é anunciado, pode ser uma encenagdo, uma
poesia, uma musica, um ato politico, uma denuincia, um protesto, uma reivindicagao
de direitos, uma contesta¢do. Fernandes (1999), em sua tese de doutorado, aponta que
“cada familia da luta tem uma histdria rica em acontecimentos que marcam para toda
a vida”. A mistica aqui é entendida na perspectiva dos movimentos populares “como
expressoes da cultura, da arte e dos valores como parte constitutiva da experiéncia
edificada na luta pela transformacgao da realidade social, indo em direcdo ao topos, a
parte realizavel da utopia” (BOGO, 2012, p. 474).

A mistica é um ato politico, simbolico que representa a historia das familias em
constante luta pela garantia e conquista de direitos. Representa as dores, as tristezas,

as alegrias, a coragem e a luta dos povos em movimento. E um momento em que
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elementos da natureza, como a terra, a dgua, os frutos, a enxada, a foice e outros
materiais, como livros de teéricos que possam contribuir para a formagao dos lutadores
do povo, compartilham o espago de forma sensivel, criativa, revoluciondria e legitimam
experiéncias diversas, pois a “formac¢do humana é inseparavel da producao mais

basica da existéncia, do trabalho, das lutas por condi¢des materiais de moradia, satude,
terra, transporte, por tempos e espagos de cuidado, de alimentacao, de seguranga”.
(ARROYO, 2003, p. 31).

Assim, a fotografia 2 representa os homens e as mulheres tombados(as) na luta por
terra e por exigir vida digna ao longo da histdria do nosso pais. Dessa forma, a mistica
¢ também uma estratégia politica para ndo esquecermos, das multiplas violéncias, que a
popula¢do pobre enfrenta em suas lutas didrias.

Fotografia 2. Mistica na abertura do curso

Fonte: Arquivo dos autores (2019).

Entendemos o ato mistico como uma experiéncia formativa e politica para a
Educagdo do Campo que carrega em si um saber pedagogico, uma dimensao educativa
para os educandos do curso, uma licao aprendida com os movimentos sociais,
incorporados aos cursos da universidade. E certo que temos muito a aprender com
esses sujeitos coletivos, tanto no ambito da luta e resisténcia, quanto nos principios e
fundamentos que orientam os seus processos educacionais. Segundo Arroyo (2003, p.
32), os movimentos sociais “nos relembram quao determinantes sdo, no constituir-nos
seres humanos, as condi¢oes de sobrevivéncia. A luta pela vida educa por ser o direito
mais radical da condi¢ao humana”.

Concordamos com Santos (2007, p. 38) quando ele diz “que outro mundo é
possivel, um mundo cheio de alternativas e possibilidades”, e 0s movimentos sociais
tém nos mostrado isto, que precisamos construir na universidade outras relagdes, a
partir dos elementos constitutivos da vida humana.

No que se refere ao nicleo de base de “disciplina”, este teve a funcao de
acompanhar o movimento da turma, se os educandos estavam saindo muito da sala
de aula, chegando atrasados, etc. Além disso, serviu para organizar os momentos
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de fala no decorrer das aulas, incentivar aqueles que menos falavam a falarem, no
intuito de transformar a sala de aula em um espago de debate e compartilhamento de
experiéncias e saberes.

A intengdo ndo era engessar o processo ensino e aprendizagem dos educandos,
mas dar nova interpretacdo e dinamismo as formas organizacionais e aos objetivos
de formagao, criar espagos por meio dos quais os educandos pudessem falar e se fazer
ouvidos. Essa experiéncia foi bastante significativa, pois percebemos que educandos que
no inicio do curso néo falavam, ndo participavam dos debates, aos poucos comecaram
a participar, inclusive, nos momentos de avaliacdo dos modulos, foi revelado como essas
estratégias foram importantes para o seu crescimento dentro da universidade.

O nucleo de limpeza do ambiente das aulas manteve a organizagdo do espago
fisico onde as aulas aconteceram. A intencao com este nuicleo de base nio foi somente
manter o espa¢o limpo, organizado, mas, incentivar o senso de trabalho coletivo,
do cuidado com o espago que ocupamos para que os educandos do curso pudessem
implementar em seus lugares de atuacgdo praticas que respeitem o trabalho do outro,
ou ressignifica-las. Necessitamos articular o trabalho como principio educativo, dando
énfase ao trabalho e a educagdo em uma relagao dialética e intrinseca. Segundo Saviani,

[...] a base em que se assenta a estrutura do ensino fundamental

¢ o principio educativo do trabalho. [...]. Uma vez que o principio
do trabalho é imanente a escola elementar; isso significa que no
ensino fundamental a relagao entre trabalho e educagao é implicita
e indireta. (SAVIANTI, 2007, p. 160).

Para além de desenvolver o ato de cuidar do lugar que se ocupa, tivemos a
preocupagdo de promover o debate sobre a relacao entre trabalho e educagdo, buscando
refletir sobre “o trabalho enquanto fonte formativa e socialmente util.” (FREITAS,
2009, p. 34).

O trabalho socialmente ttil ¢, exatamente o elo perdido da escola
capitalista. O trabalho socialmente util é a conexdo entre a tdo
propalada teoria e pratica. E pelo trabalho, em sentido amplo, que
esta relacdo se materializa. Dai a maxima: ndo basta compreender o
mundo, é preciso transforma-lo. A escola ¢ um instrumento de luta
no sentido de que permite compreender melhor o mundo (dominio
da ciéncia e da técnica) com a finalidade de transforma-la, segundo
os interesses e anseios da classe trabalhadora (do campo e da
cidade), pelo trabalho. (FREITAS, 2009, p. 34).

E importante enfatizar que temos consciéncia de que a prética organizativa do
ambiente da sala é apenas um exercicio para provocarmos a reflexdo sobre o lugar do
trabalho no contexto da sociedade capitalista, na pratica social. Uma estratégia para
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discutir sobre as contradi¢des, as lutas e os desafios que a classe trabalhadora enfrenta
cotidianamente, em suas experiéncias de vida, de trabalho. Assim, o trabalho precisa
ser entendido como matriz formadora de fundamental importancia.

Quanto ao nucleo de animacao, estava sempre atento aqueles momentos em
que a turma estava um pouco dispersa, devido ao cansaco, pois os educandos eram
trabalhadores, muitos com uma jornada de trabalho de 60 horas semanais. O grupo
entrava em cena, cantando uma musica, lendo uma poesia, fazendo um alongamento,
uma danga, etc. Essa experiéncia se transformou em expressoes culturais, estéticas,
corporais. Os educandos a cada encontro nos surpreendiam e nos encantavam com
suas espontaneidades.

Desde o momento inicial quando decidimos realizar o curso de especializagao
em Educagdo do Campo, tinhamos a convic¢ao de que o curso teria de ter uma
proposta com uma intencionalidade diferenciada e pautada em uma epistemologia que
contribuisse para o desenvolvimento de subjetividades nao conformistas, ou seja, que
permitisse aos educandos o direito de se expressarem.

A figura 3 a seguir representa o primeiro momento de animagéo da turma,
promovido pela coordenagio e pelos professores no primeiro dia de aula. Cantamos
e dancamos uma ciranda para demostrar que a universidade é um direito de todos
nods. Precisamos romper as cercas do latifindio do conhecimento e “fazer o siléncio
falar de uma maneira que produza autonomia e ndo a reprodugdo do silenciamento.”
(SANTOS, 2007, p. 55).

Um aspecto que chamou ateng¢ao é que, no inicio do curso a coordenagio,
juntamente com os professores, precisavam incentivar a participacao dos educandos
nas aulas e nos nucleos de base; com o decorrer dos mddulos, isso ja ndo era necessario.
Eles assumiram toda a responsabilidade de manter a organicidade da turma. Aos
poucos, ia-se compreendendo a intencionalidade e a importancia da organicidade no
processo formativo dos educadores e educadoras do campo.

Fotografia 3. Momento de animagao da turma no patio do DEDCXII

Fonte: Arquivo dos autores (2019).
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Instituir o ndcleo de escrita da memdria do curso foi muito mais do que revisitar
a memoria de cada aula, de cada encontro, pois,

[...] se a memoria ¢ justamente identificada com sensibilidades,
inscrita portanto no campo da subjetividade, ela ndo se cristaliza
na permanéncia pura e simples, mas é constantemente renovada
pelos novos sentidos e significados que adquire no momento
contemporaneo. (FERREIRA, 1998, p, 2210).

Nessa perspectiva, no caderno representado na figura 4, os educandos foram
deixando suas marcas que serdo lembradas no curso da histdria. O registro nos vincula
com as pessoas de outros tempos, que as vezes, ndo tivemos oportunidade de conhecer
e conviver.

A escrita da memoria do curso foi uma oportunidade para os educandos
reformularem, reconstruirem, reelaborarem valores, aprendizados, reverem
posicionamentos e entendimentos sobre o que era discutido no curso. E uma
experiéncia que vai deixar registrada de diversas formas a historia da primeira turma
de Pds-graduacao em Educa¢ao do Campo do DEDCXII/UNEB.

Fotografia 4. Imagem da capa do caderno de memoria da turma

Fonte: Arquivo dos autores (2019).

Os doze grupos de educandos (um por mddulo) que ficaram responsaveis
pela escrita da memoria registrou o dito, o refletido, as vezes, aquilo que nao foi
devidamente compreendido ou debatido em sala de aula. Usaram da criatividade, da
sensibilidade, sem perder a profundidade na forma de fazer o registro do vivido tanto
nas aulas na universidade como nos Tempos Comunidades, referentes as atividades
propostas pelo curso.

Varias tipologias textuais compuseram a trilha memorial do curso: fotografias,
desenhos, poemas de autoria dos proprios educandos escritos a partir das discussoes
tecidas no curso ou de outros autores, musicas, textos reflexivos elaborados a partir das
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leituras dos teodricos estudados, enfim, sdo muitas as formas de registro que a turma
escolheu para narrar, expor, refletir, relatar os acontecimentos, as experiéncias vividas
nos moédulos do curso, aquilo que marcou, afetou, provocou estranhamento e suscitou
emocoes diversas.

No que tange ao nucleo de avalia¢io, foi pensado na perspectiva de sempre se
ter um olhar mais cuidadoso do processo ensino e aprendizagem dos educandos e
do desenvolvimento do curso. Entendemos que a avaliacao deve ser um processo de
construgdo do conhecimento, assim, propusemos que o nucleo de avali¢cdo buscasse,

a cada encontro, estratégias que pudessem contribuir com o desenvolvimento e (re)
direcionamento de cada médulo do curso.

A partir dessa ideia, o nicleo de avalia¢do se pautou no principio de que
“ensinar nao é transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para sua propria
produgdo ou sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 47). Assim, as multiplas estratégias
avaliativas utilizadas pelo nucleo focou, principalmente, na forma como os professores
ministraram os componentes curriculares, na participacdo dos educandos em cada
encontro de formagao, no trabalho da coordena¢do do curso, bem como na forma de
organizagdo e atuagdo dos demais nucleos de base.

Portanto, o nuicleo de avalia¢do estava sempre com um olhar cuidadoso e
atento sobre todo o processo de formagdo, como as coisas aconteciam e indicando
caminhos alternativos para melhorar o andamento do curso. A pratica de avaliar, nesse
contexto, ndo deve priorizar apenas os resultados, mas servir também para interrogar
a construcdo do processo de formagao dos educadores e educadoras do campo.
Verificar se os principios e fundamentos da Educagdo do Campo estavam presentes na
experiéncia de formacao, a exemplo da compreensdo de campo “ndo s6 como espaco
da produgdo, mas como territdrio de relagdes sociais, de cultura, de relagdo com a
natureza, enfim, como territdrio de vida” (MOLINA; JESUS, 2004, p. 11).

3 Consideracgdes finais

Quanto a experiéncia de formacao de educadores e educadoras do campo em
nivel de especializagdo em desenvolvimento no Departamento de Educagiao Campus
XII da Universidade do Estado da Bahia, o desejo é que esse curso tenha continuidade
com outras turmas, pois temos ouvido, tanto por parte dos educandos como de pessoas
da regido, que o curso foi uma experiéncia bastante significativa em varias dimensoes
da formagdo humana, politica e social.

No contexto da universidade, ele conseguiu incomodar, fazer as pessoas refletirem
sobre suas verdades, repensarem suas maneiras de interpretar o mundo. Por meio
das atividades do curso, possibilitamos que professores dos cursos de Educagao Fisica
e Enfermagem do Campus XII dialogassem conosco sobre questées importantes no
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processo de formagao dos povos do campo e da cidade. Para a coordenag¢ao do curso,
isso ja ¢ bastante significativo, uma vez que, no cotidiano da universidade, os cursos
vivem um processo de isolamento.

Um aspecto importante que vale destacar é a diversidade de fendmenos
relacionados a vida dos sujeitos do campo que foram pesquisados pelos educandos para
o trabalho de conclusdo de curso. Acreditamos que esses estudos contribuirdo para dar
visibilidade aos diferentes modos de vida dos sujeitos do campo e ajudar a (re)pensar os
processos de implementacdo de politicas publicas especificas para os povos do campo.
Assim, reafirmamos a necessidade da ampliacao de cursos desta natureza, seja no
ambito da graduagao ou da especializagao, pois, talvez, seja a possibilidade de muitos
sujeitos, silenciados ao longo do processo histérico da humanidade, falarem sobre si,
expressarem suas demandas e acessarem o ensino superior.
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