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REsSuUMO

A pesquisa propde compreender a educa¢ao como uma Politica Publica e, na perspectiva de construgao
da governamentalidade de Estado, inquirir as politicas nacionais de formagao docente para o Ensino
Superior. O objetivo, por sua vez, consiste em investigar as diferentes configuragdes para a formagao
docente adotadas nos programas stricto sensu das Universidades do Sistema Associagdo Catarinense
das Fundag¢oes Educacionais (ACAFE). Na fase inicial, a pesquisa foi documental na medida em que
recorreu aos documentos (MEC-CAPES) e aos sites dos Programas de Pés-Graduagao investigados.
No entanto, apesar de configurar-se menos como um modo de tratamento dos dados e mais como
uma analise, 0 método de pesquisa é genealdgico na medida em que se constitui como um modo de
interpretacdo assentado nas contribui¢des tedricas de Michel Foucault (1979; 1991). Considera-se que
as Politicas Publicas educacionais brasileiras vieram numa linha de continuidade e descontinuidades
e que a formagado docente foi governamentalizada pela acao de biopoliticas que orientaram Politicas
Publicas especificas. No caso da ACAFE, as disparidades estdo presentes no que tange ao oferecimento
de disciplinas e estagios docentes, quando nao ausente a formagao docente.
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1 INTRODU(; AO das por Foucault, que incita questionamentos e
estudos acerca das relacdes politicas das socieda-
des modernas e, consequentemente, abre campo
para a analise educacional.

Em Vigiar e Punir, Foucault (1991) alude de
forma explicita a educagdo e ao jogo dindmico
1 A expressdo francesa démarche traduzida para substanciado no seu interior pelas tecnologias

o portugués significa uma atitude, um compor-  disciplinares, fazendo emergir o discurso sobre

tamento, mas também procedimentqs, f,ormar de biopolitica (GADELHA, 2009). A modernidade
se obter algo. Nesse sentido, a expressdo ¢ bastante

utilizada para referendar a caminhada tedrica do desenvolveu um tipo de organizagao que dd lugar
filésofo francés Michel Foucault. Tal se dd pelo teor  as diferentes formas de conduta ética e civica, que

absolutamente singular ndo s6 das proposi¢desela- o var ima 16gica de governo estratégica, pro-
boradas por Foucault, mas, principalmente, pelos

métodos de investigacio que véo se constituindo blematizada para valorizar a consciéncia de si e

nas diferentes fases de seus estudos: arqueologica,  dos sujeitos (FILHO, 2006). Essa “nova conscién-
genealogica e da biolitica.

As Politicas Publicas podem ser tomadas na
abrangéncia da démarche' genealdgica elaborada
a partir das investigagdes historicas desenvolvi-
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cia moderna” encontrou no ambiente escolar um
local privilegiado para se disseminar e ser bem
aceita, em que entra o papel fundante da gover-
namentalidade — conceito que se imbrica ao de
biopolitica funcionando como um complemen-
to, visto que biopolitica é a maneira pela qual se
buscou racionalizar os problemas impostos pela
pratica governamental por meio de politicas de
controle populacional focadas no corpo, e gover-
namentalidade é entendida como as deliberagdes,
taticas e estratégias, de supervisdo empregues pe-
las autoridades, no sentindo de governar sempre,
sem governar diretamente (CASTRO, 2009).

O objetivo do estudo é compreender a edu-
cac¢do como Politica Publica no Ensino Superior -
presente nas leis, programas e projetos especificos
- sob a perspectiva da governamentalidade, para,
entdo, investigar as politicas de formagdo docente
para o Ensino Superior stricto sensu e, em conse-
quéncia disso, analisar os diferentes modelos de
formacdo docente presentes no Sistema ACAFE.
Para tanto, hd a necessidade de entrecruzar os as-
pectos contemporaneos pedagogicos, bem como,
os saberes governamentalizados das Politicas Pu-
blicas educacionais.

2 O DESENVOLVIMENTO DAS POLI-
TICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

A educagio, hoje, faz parte das agendas po-
liticas de todos os paises, sendo universalizada
como um problema de governo. A populacao, ao
despertar para a necessidade por educacio, sad-
de, seguranca e redugdo da desigualdade social,
frequentemente faz com que os politicos tomem
esses assuntos como emergenciais. E necessério,
por isso, retomar a analise os percalcos historicos
que, na contenda publica, foram constituindo os
modelos educacionais instaurados.

A forma patrimonialista e conservadora a
qual a sociedade brasileira foi submetida do pe-
riodo colonial (1500 a 1822) até quase a atuali-
dade, explica boa parte dos motivos que levam a
educacao brasileira ao seu modelo atual. A preo-
cupagdo com a educagao, tomada em seu campo
publico, comparativamente aos demais paises da
América do Sul, aparece tardiamente no Brasil.
Por longo tempo o pais encontrou-se na condi¢ao
agroexportadora e de mao-de-obra escravista, de
tal modo que a pouca preocupagio com a edu-
cagdo que existia, voltada a elite, ndo se entendia
como uma necessidade publica.

Formagao docente nos cursos de pos-graduagao...

Somente apds a institui¢do da Primeira Re-
publica (1889 a 1930) é que houve um certo cla-
mor voltado para a educagéo, colocando em pau-
ta a urgente necessidade de uma Politica Nacional
Educacional, de modo a instaurar um novo mo-
delo de nagao. O Manifesto dos Pioneiros da
Educag¢ao, langcado em 1930 e reeditado em 1950,
¢ uma visibilidade da reivindica¢do de uma esco-
la publica laica formadora do Estado brasileiro.

Apds a Reforma Francisco Campos (1931) e
a instituigdo do Ministério dos Negocios da Edu-
cacdo e da Saude Publica, o cendrio educacional
comegou a organizar-se e diversos decretos em
prol de uma estruturagdo mais sistémica da edu-
cagao foram langados. Tratam-se das Leis Orga-
nicas do Ensino, um total de seis decretos lanca-
dos durante o governo Vargas® e que perduraram
até 1961, submergindo com o advento da primei-
ra Lei de Diretrizes e Bases - LDB. Tal modelo
de organizagdo da educagdo nacional estruturou
niveis e etapas educacionais na intencao de ma-
nutencéo e sedimentacio da estratificacao social
existente, de modo a garantir, a cada um, a esco-
laridade condizente com sua posi¢do no mundo
produtivo. O modelo instaurado da visibilidade
ao estabelecimento de uma percepcéo politica de
educacido numa perspectiva mais estatista do que
multicéntrica, trazendo-a, entdo, ao centro da
arena politica, de onde ndo mais se abstrai.

A partir do final da década de 1940 e por
toda década de 1950, o Movimento em Defe-
sa da Escola Publica, o Movimento de Educacao
de Base, os Movimentos de Cultura Popular, bem
como as for¢as conservadoras e privatistas da
educacdo, em grandes embates, debateram acer-
ca da LDB (Lei n° 4.024/61)°. Apesar da forca que

2 As Leis Organicas do Ensino se constituem num
conjunto de Decretos-Lei aprovadas na sua maio-
ria durante o periodo do Estado Novo e também
no governo provisorio de José Linhares. Tiveram
como objetivos reformar e padronizar todo o siste-
ma nacional de educa¢io, com vistas a adequd-lo a
nova ordem econdmica e social que se configurava
no Brasil naquela época. Em seu conjunto, também
ficaram conhecidas como Reforma Capanema.
Foram elas: Decreto-lei n° 4.073, de 30/01/1942
- Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto-lei
n° 4.244, de 09/04/1942 — Lei Orgdnica do Ensino
Secunddrio; Decreto-lei n° 6.141, de 28/12/1943
- Lei Orgadnica do Ensino Comercial; Decreto-lei
n° 8.529, de 02/01/1946 — Lei Orgdnica do Ensino
Primdrio; Decreto-lei n° 8.530, de 02/01/1946 — Lei
Organica do Ensino Normal; Decreto-lei n° 9.613,
de 20/08/1946 - Lei Orgdnica do Ensino Agricola.

3 Fazendo frente s Leis Organicas, a Lei de Diretri-
zes e Bases (LDB) é uma demanda do texto cons-
titucional de 1946 e aparece entre as competéncias
legislativas da Unido (artigo 5°, inciso XV, alinea
d). Esta lei tramitou de 1946, ano em que, respon-
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as associagdes progressistas demonstraram nos
embates, a LDB aprovada favoreceu significati-
vamente o setor privado, limitando o ensino pu-
blico. E com base nessa lei, portanto guardando
essas mesmas caracteristicas, que se criou o pri-
meiro Plano Nacional de Educagao - PNE, agora
numa abordagem mais multicéntrica de Politica
Publica para educagio.

Apos a instauragao do Regime Militar (1966
a 1985), no contexto da Guerra Fria (1947 a 1991),
estando a educacio brasileira sedimentada como
um aspecto da Politica Publica, a aparente “ino-
vacdo” instalada pelas Leis n° 5.540/68 (que fixa
normas de organizagdo e funcionamento do ensi-
no superior e sua articulagdo com a escola média,
e da outras providéncias) e n° 5.692/71 (que fixa
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus,
e dé outras providéncias) deixa os recursos vol-
tados para a educagdo ainda mais escassos. So-
mam-se a essas Leis - reflexo de interesses inter-
nacionais oriundos especialmente dos Estados
Unidos - implicagdes da ideologia de seguranca
nacional, repressdo e censura instaladas no pe-
riodo, resultando dai o empobrecimento signifi-
cativo da educagao brasileira, implicando numa
formacao e atuagdo docente deficitaria e alienada.

Esse cenario perdura por longas décadas e
resulta em efeitos na estrutura da educacido na-
cional ainda hoje percebidas. Aqui, novamente, a
énfase na Politica Publica educacional é de cunho
estatista. A despeito disso, é nesse periodo que a
Po6s-Graduacgio se sedimenta, tendo a partir da
Lei n° 5.540/68 sua expansdo e importancia cada
vez mais acelerada.

No entanto, seu inicio se da ainda nos anos
1930, com os primeiros cursos de Pds-Graduacao
desenvolvidos no modelo de catedra* com profes-
sores estrangeiros, a maioria de origem europeia
(vindos de missdes académicas com o apoio do
governo europeu ou fugindo da turbuléncia pré
Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945) que a
Europa vivia). Esses modelos de Pés-Graduagao

dendo aos ditames da Carta Magna, da entrada no
Congresso Nacional o grimeiro projeto de lei do
governo, até 1961 quando é sancionada pelo entdo
presidente da republica, Janio Quadros. Varios fo-
ram os momentos politicos e diversos os motivos

ue delongaram a discussdo e aprovagdo do texto
gnal da primeira LDB.

4 Sistema de origem europeia em que as responsa-
bilidades de ensino, pesquisa e extensdo estdo a
cargo de um unico professor, e ndo de um cole-
giado ou dos professores de um curso. O professor
catedrético responde por todas as atividades liga-
das a disciplina pela qual responde e determina o
trabalho dos demais professores, se este for o caso.
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tinham um tratamento mais informal por parte
dos professores para com seus grupos de alunos,
os quais os auxiliavam nas atividades de pesqui-
sa e extensao e tinham como dever maior o de-
senvolvimento de suas teses, sem uma estrutura
mais definida de curriculo e/ou aulas a serem mi-
nistradas (BALBACHEVSKY, 2005).

Na década de 1940 ¢é utilizado, formalmente,
pela primeira vez, o termo Pés-Graduagdo. Logo
apos a Segunda Grande Guerra, ainda na década
de 1940, precisamente no ano de 1946, ha a inclu-
sdo da pesquisa no contexto académico, trazendo
a reformulacéo estrutural das Instituicdes de En-
sino Superior. No ano de 1950, Brasil e Estados
Unidos firmam convénios de intercambios entre
escolas e universidades e ha a fundacao de varios
institutos de pesquisa dentro das poucas univer-
sidades existentes, a grande maioria publicas fe-
derais (FAVERO, 1994).

Outrossim, ainda na década de 1950, é cria-
da a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), objetivando a coor-
denacdo da politica de Pés-Graduacgio do pais,
melhoria no nivel dos professores universitarios
e, consequentemente, nos padrdes de Ensino Su-
perior (CAPES, 2008).

Fruto de todo este desenvolvimento, em 1951,
criou-se o Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq),
hoje Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico®. Mas foi em 1965, com
o Parecer 977 do Conselho Federal de Educagéo,
que instituiu-se, oficialmente, a P6s-Graduagéio
no Brasil. Baseado no modelo das universidades
estadunidenses, o parecer distinguiu Pds-Gra-
duacio lato sensu e stricto sensu. A saber, foi a
atuacdo da CAPES que levou a regulamentagdo
dos cursos de Pos-Graduagao, mediante a exigén-
cia de um corpo docente qualificado, uma vez que
é sua atuagdo que firma a ideia de que a reputacio
de uma universidade ¢ determinada pela quali-
dade do seu corpo docente e estrutura curricular
rigorosa, como salienta.

Quanto ao stricto sensu, é com a Resolucdo
n° 5, de 1983, do Conselho Federal de Educacao
que esse nivel é regulamentado, destituindo a
configuragdo da formagédo de 4° grau para docen-
tes de Ensino Superior, vigente desde a Reforma
Universitaria de 1968 (Lei n° 5.540).

Ainda em relacio a formagdo docente em ni-
vel de Pés-Graduagdo, é sintomatica a criagao, em
1971, da Associa¢ao Nacional de Pds-Graduaciao
e Pesquisa em Educagdo (ANPED). As reunides
5 A sigla CNPq foi mantida.
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promovidas pela ANPED séo historicas, espe-
cialmente a 4* Reuniéo realizada em Belo Hori-
zonte, em 1981. Nessa reunidao, a ANPED discu-
tiu Niicleos Temdticos em Pesquisa Educacional
e centrou o debate acerca da pesquisa e de seus
desdobramentos na formagéao de tipo geral versus
cientifica. E neste contexto que, nas reunides que
se seguem, insere-se a questdo da preparagdo de
professores, em nivel de Pos-Graduacio, para o
ensino da Graduagdo (ANPED, [s.d.]).

Por sua vez, desde esse periodo, o Ministério
da Educacédo e Cultura (MEC), necessitando res-
ponder as pressdes da comunidade educacional
e ao aumento cada vez maior da demanda pela
Po6s-Graduacdo, atenta a questdo da formacao
docente e, paulatinamente, alinhava uma politica
nacional de formagdo docente no nivel de ensino
supracitado. Nesse contexto, convergindo forgas
e necessidades, vai se dando rumo a discussao e
implementagao da formagao docente para a gra-
duagéo, em nivel de Pés-Graduacio.

Os governos que se sucederam ao fim da di-
tadura militar (1985), impulsionados por organis-
mos internacionais e movimentados, principal-
mente, por interesses econdmico-financeiros, em
escala crescente, respondem a necessidade de ur-
gente reestruturagdo do cendrio educacional bra-
sileiro. As discussoes acerca das Politicas Publicas
Educacionais, dadas as pressoes da sociedade, de-
mocratizadas em nivel cada vez maior, passam a
ser tracadas com crescente participa¢ao popular -
que por sua vez, foi se qualificando desde a elabo-
ragdo da Constituicdo Federal de 1988, passando
pela atual LDB n° 9.394/96, até a Conferéncia Na-
cional de Educagdo - CONAE 2014. O cenario é de
constitui¢ao de Politicas Publicas multicéntricas.

Entretanto, desde o periodo colonialista,
tem-se um contexto em que o conservadorismo
e o patrimonialismo contribuiram significativa-
mente para que a educa¢do nio fosse percebida
como uma questdo publica de politica.

Foi somente a partir da instalagdo da Repu-
blica (1889) que a educa¢io passou a ser tomada
como uma questdo publica. Contudo, apesar do
clamor em prol da educacio, a mesma aparecia,
em boa parte, sob a perspectiva unicamente es-
tatista. Movimentos sociais, em contraposicdo as
forgas conservadoras e privatistas da educacéo,
nas décadas de 1930 até 1960, instauram uma
visao multicéntrica de Politica Publica Educa-
cional. Durante a Ditadura Militar (1964 a 1885)
vigorou igualmente o conservadorismo em torno

Formagao docente nos cursos de pos-graduagao...

do debate de Politicas Publicas Educacionais. A
ideologia de seguranga nacional, repressao e cen-
sura instaladas no periodo colocaram em xeque a
abordagem horizontal e evidenciaram a aborda-
gem estatista adotada.

Os governos posteriores, com a conquista de
maior espaco participativo por parte da popula-
¢do, reestruturam o cendrio educacional e demo-
cratizam o 4mbito das discussdes das Politicas
Publicas Educacionais, tendo como base o multi-
centrismo que perdura até os dias atuais. Dados
estatisticos demonstram que a educac¢io se torna
mais acessivel, porém, apesar do aumento brando
de sua demanda ligado ao crescimento vegetativo
da populacido, ha a necessidade de expansdo do
acesso aos niveis mais elevados da forma¢ao. Em
virtude disso, a forma¢ao docente, especialmente
para a atuagao na graduacao, guardadas todas as
suas complexidades, exige um olhar especifico por
sobre os cursos de Pés-Graduacéo strictu sensu.

2.1 FORMAGAO DOCENTE NA POS-GRA-
DUAGAO STRICTO SENSU

Mediante a discussdo de educagdo toma-
da como uma Politica Publica, abrem-se alguns
questionamentos importantes acerca da for-
magcao de professores e, nesse caso especifico, a
formacao docente existente no Ensino Superior
stricto sensu.

Um dos maiores desafios da Pds-Gradua-
¢ao brasileira é, primeiramente, as desigualdades
regionais. Outro desafio refere-se ao fato da Pds-
Graduagdo brasileira ter por muito tempo ficado
confinada, em sua maioria, ao setor publico. Mes-
mo na década de 1970, apesar da interiorizagio
das universidades via modelo fundacional (hoje
na maioria comunitdrio), nao houve nessas ins-
tituigdes significativo crescimento da Pos-Gra-
duagéo strictu sensu. Mesmo com o acréscimo
do interesse do setor privado na area, dadas as
demandas financeiras que a Pds-Graduacao pos-
sui, também nao houve grandes investimentos na
oferta privada.

Apesar disto, a exigéncia da atual LDB n°
9.394/96 para as institui¢des de Ensino Superior
de formagdo docente em programas de mestrado
e doutorado e pelo valor extra académico que os
cursos stricto sensu possuem na atual socieda-
de do conhecimento, hd um crescente aumento
de procura e de oferta e, consequentemente, de
garantia de sua qualidade. Em virtude disso, ha
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uma série de politicas nacionais que visam garan-
tir a qualidade da Pds-Graduacio strictu sensu.

No entanto, ¢ nitida ainda a auséncia de
uma politica clara para a formagéo docente nes-
se nivel e que oriente definitiva e objetivamente a
Pés-Graduagdo strictu sensu em sua oferta. Até
o momento, a formagdo docente especificamente
para a Pos-Graduagéo, no Brasil, ocorre em cur-
sos de Pds-Graduacao de menor duragdo, conhe-
cidos como especializacdes, mas que também ca-
recem de uma politica nacional que lhes oriente.

Neste sentido, de grande importancia na
defini¢ao das politicas de formag¢ao docente nos
cursos de Pos-Graduacio é, desde sua fundagéo, a
CAPES. Essa firmou a maxima de que para a cria-
¢d0 e manuten¢do de um curso de Pés-Graduacio
de qualidade, faz-se necessario um corpo docente
competente, com experiéncia em pesquisa e pro-
ducido cientifica ativa (CAPES, 2008). Foi nessa
direcao que a CAPES institui a avaliagdo periodi-
ca dos cursos de Pds-Graduagéo stricto sensu e é
neste ensejo que introduz o aspecto da formagao
docente como um critério de qualidade.

Nesse enredo de constante aprimoramento
da formagdo docente, buscam-se hoje professores
preparados, que dominem o conhecimento es-
pecifico integrando-o ao curriculo e ao contex-
to cultural, com vistas a participagdo do aluno,
utilizando, para isso, diferentes estratégias de en-
sino. A atual LDB n° 9394/96 parte do principio
de que a competéncia docente advém do dominio
da drea de conhecimento na qual atua, mas prin-
cipalmente, de sua boa formacao especifica para
a docéncia. Em sintese, o professor universitario
vem, desde a ultima década, sofrendo marcante
pressdo advinda das exigéncias sociais, politicas e
da proépria legislagao com vistas a qualificagdo de
seu desempenho, no qual o aspecto didatico (por
assim nomear) ocupa papel de destaque.

Quanto as avaliacoes de qualidade periodi-
cas, crescentes e cada vez mais determinantes, ve-
rificam-se, mais recentemente, critérios progres-
sivamente mais claros e amplos de qualificagdo
didatica dos docentes. Assim é provada a énfase
no desempenho docente, no desempenho do alu-
no e na qualidade de ensino. Essas trés caracte-
risticas do oficio do docente estao diretamente e
intimamente ligadas a andlise da governamen-
talidade que abarca o estudo do governo de si, o
governo dos outros e a relagdo entre o governo de
si e 0 governo dos outros. A governamentalidade
refere-se, fundamentalmente, as deliberacoes, as
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taticas, aos dispositivos e as estratégias de calculo
e de supervisdo empregues pelas autoridades, tra-
duzidas e sustentadas pela biopolitica.

2.2 GOVERNAMENTALIZAGAO DA EDU-
CAGAO

As teses foucaultianas acerca da disciplina
dos corpos trazem inusitada perspectiva aos es-
tudos de educagao ja que introduzem uma abor-
dagem critica, colocando como posto-chave da
escola a disciplinariza¢do de corpos e mentes.
De fato, nas tltimas décadas foram evidentes
as transformagoes na organizagao escolar, for-
temente enunciadas nas reformas das Politicas
Publicas de Educagdo em quase todos os paises.
Com isso, foi inaugurada uma nova concepgao de
escola e de saber, fazendo crescer a ideia de pe-
dagogia de controle. Essa educagdo que controla,
por sua vez, manifesta-se nas diversas areas edu-
cacionais (GADELHA, 2009).

2.3 DO BIOPODER A GOVERNAMENTALI-
DADE NO CAMPO EDUCACIONAL

A démarche genealdgica elaborada a partir
das investigagdes historicas desenvolvidas por
Foucault, revela e questiona as iniquas relacdes
politicas nas sociedades contemporaneas, espe-
cialmente as do campo educacional (RAMOS
DO O, 2003). A sua preocupagio voltou-se para a
identificacao do processo pelo qual se da a toma-
da do poder sobre os corpos na sociedade ociden-
tal nos anos de 1972 e 1973.

Para tanto, parte da analise da mudanga das
tecnologias de poder do final do século XVI até a
idade contemporinea, e denota como biopoder®
0S processos que acarretaram uma progressiva
organizagao da vida social, através de meticulo-
sos rituais de poder tendo como objetivo o corpo
(FILHO, 2006). Para ele, o capitalismo socializou
como seu primeiro objeto o corpo enquanto for-
¢a de producio e trabalho, para que impusesse o
controle ndo somente pela ideologia. Com isso, o
corpo coloca-se como uma realidade biopolitica
(CASTRO, 2009). “A genealogia [...] esta, portanto
no ponto de articula¢do do corpo com a histdria.
Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado,

6 Conceito utilizado no livro Histéria da sexualida-
de I - A Vontade de Saber e posteriores. Nas obras
anteriores Foucault utilizava o conceito de poder
disciplinar.
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e a histdria arruinando o corpo” (FOUCAULT,
1979, p. 22).

Foucault coloca como base para manter o
poder sobre os corpos, que nasceu no final do sé-
culo XVT e que perdura até hoje, a disciplina, “es-
ses métodos que permitem o controle minucioso
das operagdes do corpo, que realizam a sujeicao
constante de suas for¢as e lhes impde uma rela-
¢do de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 1991,
p. 127). Usada massivamente, tomou fabricas, es-
colas, hospitais, hospicios, prisdes, entre outras
institui¢des fundamentais a vida da sociedade
industrial capitalista, a fim de tornar os corpos
mais uteis e obedientes ao Estado e a produgéo.
Dessa forma, é marcada a emergéncia de uma
nova forma de atuagdo do poder sobre os corpos:
o poder disciplinar, que se impde no mundo no
século XIX (NETO, 2010).

A atuagao do poder disciplinar se distingue
do poder politico da Idade Média, ja que, nessa
época, o poder funcionava por lealdade ao se-
nhor feudal e se aproximava do poder politico
da época cldssica, uma vez que a tecnologia que
funcionou em torno do poder disciplinar dessa
época se sustentou mais em uma agao sobre os
corpos e seus atos do que sobre os produtos re-
tirados da terra - mais um sistema minucioso de
coer¢des materiais do que a figura de um principe
soberano (FILHO, 2006).

E a partir da obra Histéria da Sexualidade
I - A Vontade de Saber que Foucault passa de fato
a tratar de biopolitica, a qual se distingue do po-
der disciplinar em alguns aspectos, entre eles o
fato de que essa forma de poder considera gerar,
administrar e controlar a vida de toda a popula-
¢do por meio de diversos sistemas estatais (assis-
téncia, saude, transporte, produ¢do e educagio),
enquanto o poder disciplinar encontrava-se no
controle do individuo.

Acresce que ndo ha o abandono da ideia de
poder disciplinar, mas sim uma unidao desse com
o biopoder para se obter um controle mais efeti-
vo dos corpos (controle individual e coletivo). A
partir do século XIX, entao, passou-se a tratar a
populacdo como necessaria de intervencdes esta-
tais e Politicas Publicas, instaurando na Europa o
Estado de bem-estar social, fazendo com que ti-
vesse uma tomada de corpo-molar da populacio
como objeto de poder e, consequentemente, a ins-
tauracdo das biopoliticas (RAMOS DO O, 2003).

A discussdo acerca do biopoder sofre um
desvio com a emergéncia do Estado Moderno nos
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séculos XVI e XVIIL. Essas discussoes, produzidas
a partir de 1978, com pesquisas voltadas a racio-
nalidade politica e a razdo do Estado, apontam
para uma mudang¢a importante nos ultimos dis-
cursos de Foucault, em que ha a passagem das
questdes relativas ao governo dos outros para o
governo de si mesmo, trazendo a tona a questao
da governamentalidade (FILHO, 2006).

Essa otica, em que se instaura a governamen-
talidade, de racionalidade governamental em que
tudo e todos sdo governaveis, sobrepde as ques-
toes educacionais e coloca em xeque o real sentido
da educagao. A partir desse governo de si e desse
governo de tudo e todos, a educagio passa a sofrer
descontinuidades no projeto disciplinar. Alvo das
novas Politicas Publicas dos anos 1990, o sistema
adotado pela educagéo ¢ a pedagogia de controle,
na qual os professores sdo funcionarios treinados
para repassar o conteudo, sem autonomia peda-
gogica, fazendo da nota instrumento principal de
aprovagido ou reprovagido (GADELHA, 2009).

2.4 EDUCACAO GOVERNAMENTALIZADA
NO BRASIL

Em torno dos anos de 1911, década em que se
divulgava e implementava politicas higienista-eu-
genistas, ja era possivel perceber a educagdo em
seus aspectos de biopolitica no Brasil. Educagdo e
Eugenia foi o titulo da conferéncia de abertura do
Congresso Eugénico Brasileiro (1929), proferida
por Levi Carneiro, que defendia a educagédo como
meio de interven¢do de padronizac¢io racial. Es-
tava claro no Congresso que era preciso uma es-
tratégia pedagogica para que o melhoramento da
raca fosse possivel nessas terras mesticas e doen-
tes. Nao que a miscigenagao fosse vista como algo
ruim, mas sim como necessdria de intervencao
médica por meio da educa¢do, para a criagdo de
uma consciéncia eugénica (NETO, 2010).

Destaca-se, neste sentido, a educacéo fisica
como disciplina chave nessa questao eugénica de
tal forma que é amparada como disciplina obri-
gatdria na constitui¢ao de 1937, que em seu artigo
131 prescreve que “a educacéo fisica, o ensino ci-
vico e o de trabalhos manuais serdo obrigatorios
em todas as escolas primarias, normais e secun-
darias, ndo podendo nenhuma escola de qualquer
desses graus ser autorizada ou reconhecida sem
que satisfaca aquela exigéncia” (BRASIL, 1937).
Essa grande preocupagao em torno da saude po-
pulacional visava especificamente o progresso de
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desenvolvimento do pais por meio de uma popu-
la¢do saudavel para o trabalho (NETO, 2010).

A populacao foi entendida como corpo-es-
pécie por meio de estratégias de governamento
biopolitico a fim de homogeneizar e controlar as
multiplicidades e criar um sentimento de naciona-
lidade por meio dessa constituicdo populacional.
Nesse sentido, e através da educacéo, por exemplo,
foram criados os movimentos de conscientizacdo
de natalidade e de prevengido da saude publica.

Mais adiante, no cenario latino-americano
como um todo, foi possivel perceber a queda dos
regimes ditatoriais de direita e de extrema-direita
e, com o fim da Guerra Fria (1947 a 1991), a as-
censdo de movimentos populares a favor da aber-
tura politica e da democratizagao. No caso do
Brasil, especificamente, os varios e sucessivos go-
vernos democraticos que vieram, apesar de se au-
toproclamarem progressistas e populares, faziam
também concessoes aos ditames da racionalidade
neoliberal. O neoliberalismo, por sua vez, encon-
trou terreno propicio para a sua instalacao ndo s
no Brasil, mas em varios paises do continente. As
politicas do neoliberalismo criaram campo para
a instauracdo de um biopoder e de uma biopoli-
tica em massa.

Esse neoliberalismo é muito efetivo para a
colocagdo na pratica de Politicas Publicas progra-
madas, especialmente as de cunho biopolitico,
que recebem posicdo de destaque. Essas politicas
devem agir sobre o meio social e cultural onde a
economia atua, por isso a educacio para os neoli-
berais recebe lugar prioritario, a fim de, com ela,
criar condi¢coes de possibilidade para o sucesso
desse tipo de governo - nesse caso, mais do que
criar, reforgar ou reproduzir supostas ideologias.
A educacio cria condi¢des de que resulta a fabri-
cagdo de determinadas subjetividades afinadas
com o neoliberalismo. Assim afinadas, funcio-
nam como o substrato ideal para a boa démarche
da racionalidade neoliberal “fabricando” sujeitos
competitivos, flexiveis e autorresponsaveis.

A vertente neoliberal no Brasil integrou a
educagdo ao mercado. Alguns dos problemas
econdmicos, sociais, culturais e politicos abor-
dados pela educagido sdo, muitas vezes, transfor-
mados em problemas administrativos e técnicos.
Com isso, criou-se prototipos de que uma escola
modelo é aquela que compete no mercado a fim
de conseguir consumidores de ensino.

Dessa forma, é possivel perceber os varios
dilemas pelos quais a educagdo passou, e ainda

B. S. Bolda, V. T. Biavatti

passa, no meio contemporaneo. As crises educa-
cionais e da governamentalidade sdo prova disso,
elas assolam o mundo desestabilizando a educa¢ao
tornando grandes os dilemas a serem enfrentados.

2.5 DILEMAS CONTEMPORANEOS DA
EDUCAGAO SUPERIOR GOVERNAMENTA-
LIZADA

O delinear historico da educa¢do como uma
biopolitica no Brasil, aqui explorado, demonstra
a instabilidade educacional e a materializacdo do
conhecimento que isso criou. A vertente neolibe-
ral trouxe para a educa¢do padrdes empresariais
que aumentaram a a¢do do biopoder, e, conse-
quentemente, a governamentalidade da educa-
¢do, resultando em diversos dilemas que a educa-
¢do enfrenta hoje.

No que tange a educagdo superior, inevitavel-
mente, coloca-se como um dos dilemas principais
a formacao docente que, nos primérdios, foi enten-
dida como vocagao inata, agora passa por um mer-
gulho mais profundo na dimensao teérica e pra-
tica, para ser cotada como uma profissdo de fato.

Nesse sentido o intento necessario parece ser o
de explicitar o lugar da formagdo para a docén-
cia do professor universitario e as politicas e/ou
as energias que vem institucionalizando essas
praticas. Elas envolvem a formagéo no territdrio
do trabalho, incluindo as iniciativas institucio-
nais de formac¢ao continuada e as que acontecem
por iniciativas dos préprios grupos de professo-
res/projetos/associa¢des profissionais, etc. e a
formacdo nos espagos/cursos que qualificam os
sujeitos a disputar/manter a condi¢do de docen-
te da educagédo superior, envolvendo os Cursos
de Especializagdo em Docéncia Universitdria;
os Cursos stricto sensu que optam por incluir
nos seus curriculos a disciplina de Metodologia
do Ensino Superior; experiéncia do Estagio de
Docéncia, instituido pela CAPES; Programas de
Pés-Graduagao em Educagdo que abrigam can-
didatos de outras areas para desenvolver pesqui-
sas relacionadas com pedagogia universitaria;
Programas de Pés-Graduagdo de outras Areas
que possuem Linhas de Pesquisa relacionadas
com a docéncia e/ou ensino-aprendizagem
(CUNHA, 2006, p. 12-13).

O problema da formagdo docente para o En-
sino Superior encontra-se diretamente ligado a
questdo pedagdgica, que muitas vezes ndo aconte-
ce nos programas de Pds-Graduagdo stricto sensu,
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provavelmente porque hd um interesse direto em
formar profissionais especialistas em suas areas,
dotando-os de formagéo especifica e cientifica.
Em virtude disso, o crescente debate acer-
ca da formagao docente nos programas de Pds-
Graduagao stricto sensu ganha corpo. A LDB n°
9.395/96, no seu art. 65 determina que “a prepa-
ragao do exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de P6s-Graduacio, prioritariamente em
programas de mestrado e doutorado”. Todavia,
muitos cursos de pds-graduagao stricto sensu, ten-
do em vista as exigéncias do mercado de trabalho
voltadas a formagéo profissional, ndo ofertam pre-
paragdo para o exercicio do magistério superior.

3 MATERIAL E METODOS

Apesar de configurar-se menos como um
modo de tratamento dos dados e mais como uma
pretensdo de analise, o método nessa pesquisa é
genealogico, na medida em que se constitui como
um modo de interpretagao dos dados produzidos,
mais do que a investiga¢ao propriamente dita. A
perspectiva genealdgica assenta-se nas contribui-
¢oes teoricas de Michel Foucault e, é nesse espago
- que ndo significa unicamente lugar, mas produ-
¢oes de teorias, politicas e modelos de formacao
docente - de tramitacio entre os trés momentos
de estudo de Foucault (arqueoldgica, genealdgica
e biopolitica) que a pesquisa transita.

Apds feita a estratificagdo dos dados por
meio de uma pesquisa documental que recorreu
aos documentos oficiais emanados pelos 6rgaos
publicos centrais (MEC-CAPES) e aos sites dos
Programas de Pés-Graduagao stricto sensu do
Sistema ACAFE, utilizou-se do método geneald-
gico para analisar esses dados. Com isso, procu-
rou-se reconhecer, analisar, escavar e compreen-
der nos modelos de formacdo docente adotados
pelos programas de Pos-Graduacao stricto sensu
pesquisados, as proveniéncias e efeitos que agem
sobre os aspectos contemporaneos de formacao
docente para o Ensino Superior, considerados de
competéncia pedagodgica.

Sob essa perspectiva foi possivel evidenciar
as descontinuidades do processo educacional,
especialmente no que tange a legalizacdo da for-
magdo docente. Essas Politicas Publicas vieram
numa linha continua no Brasil. Do periodo co-
lonialista (1500 a 1822), quando a educagao ainda
nao era tomada como uma Politica Publica, pas-
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sando pela Republica (1889), quando comeca a
ter o papel de Politica Publica, até as pressdes por
democratizacdo da educacdo que reestruturam
o cenario educacional e colocam-na numa base
politica multicéntrica. Em torno dessa discussao
de Politicas Publicas educacionais ronda também
toda a histéria da Pds-Graduacao brasileira, que
a acompanha.

No que tange ao mapeamento das formas
adotadas na formacao docente pelos programas de
Pés-Graduagao stricto sensu pesquisados, ou seja,
aos procedimentos da pesquisa documental, as in-
formacdes foram tomadas primeiramente dos sites
das instituigdes, formando-se um apanhado geral
por Institui¢oes de Ensino Superior - IES e con-
siderando os aspectos: objetivos do curso, matriz
curricular, formagao do corpo docente, grupos e
linhas de pesquisa, entre outras informagoes.

Ademais, a fim de estratificar o apanhado
geral alcangado, os cursos foram agrupados se-
gundo a area do CNPq a que pertencem destacan-
do-se objetivos, formagao do corpo docente, se
académico ou profissionalizante e as disciplinas
e/ou estagios voltados para a formagao docente,
ainda, optou-se por trabalhar somente com os
mestrados e doutorados académicos, ja que os
profissionalizantes enfatizam estudos e técnicas
diretamente voltadas ao desempenho de um alto
nivel de qualificagdo profissional e ndo de quali-
ficagdo docente.

Com isso, levantou-se disciplinas e/ou esta-
gios voltados para a formagdo docente (se obriga-
torio ou optativo) definindo-se os cursos em que
ndo ha formacao docente, os que possuem maté-
rias voltadas para tal formacéo, os que possuem
estagio optativo e os que possuem estagio obri-
gatorio. Neste sentido, o levantamento de dados
efetuado ¢é significativo ndo porque responde defi-
nitivamente a um problema, mas porque propor-
ciona melhor visao desse problema (GIL, 2010).

Sob essa perspectiva, apds mapeamento das
matérias e estagios voltados para a formagao do-
cente de cada curso de Pos-Graduacio stricto sen-
su do Sistema ACAFE, optou-se por enviar um
e-mail em forma de questionario as secretarias de
cada curso a fim de averiguar como se da o esta-
gio: se ha um documento que o padronize, como
sdo indicados os professores orientadores e se ha
ementa e, ainda, quais sdo as bases tedricas das
disciplinas optativas e obrigatdrias, qual a ementa
das mesmas e qual a formac¢do do professor que
a leciona. Todos esses questionamentos emergem
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nos dados finais alcangados e nas similitudes tra-
¢adas, podendo ser vistos como um delinear do
panorama geral das politicas de formagao docente
no Brasil.

4 APRESENTACAO DOS RESULTA-
DOS

Os resultados alcancados auxiliam no exame
da politica nacional de formac¢ao docente para o
Ensino Superior por meio das amostras contidas
nos Programas de Pos-Graduagao stricto sensu do
Sistema ACAFE, a fim de elucidar aspectos con-
temporaneamente considerados de competéncia
pedagogica ligada ao trato da atuagao docente do
Ensino Superior brasileiro como um todo.

O Sistema ACAFE ¢ composto por 16 Ins-
tituicoes de Ensino Superior, dessas, 10 possuem
Programas de Pos-Graduacdo stricto sensu, 10
com mestrados e 6 com mestrados e doutora-
dos, totalizando 68 mestrados e 23 doutorados.
Excetuados os mestrados e doutorados profissio-
nalizantes por serem voltados ao desempenho
de nivel superior de qualifica¢do profissional e,
portanto, nao contemplam a formagao docente e,
pelo motivo oposto, os em educagio e profissio-
nalizantes em docéncia, pela obviedade da neces-
sidade da formagao docente, chegou-se ao total
de analise de 53 mestrados e 21 doutorados.

A partir dos sites de cada Programa de Pos-
Graduagdo stricto sensu considerado, foi possivel
tracar algumas analises quantitativas importan-
tes no que tange a formagdo docente. Cerca de
30% dos mestrados e doutorados analisados nao
possuem formacao alguma voltada para a docén-
cia (nem disciplinas optativas e/ou obrigatorias,
estagios, grupos ou linhas de pesquisa).

Dentre os 53 mestrados, aproximadamente
11% possuem estagio optativo e 30% estagio obri-
gatdrio. Os 29% restantes subdividem-se em cur-
sos que apresentam as disciplinas, tanto optativas
quanto obrigatdrias, de Pratica no Ensino Supe-
rior, Pratica de Docéncia, Metodologia do Ensino
Superior (de maior incidéncia) e/ou Ensino em
(determinada area do conhecimento), ou grupos
ou linhas de pesquisa.

Nos 21 doutorados, por sua vez, aproxima-
damente 24% possuem estagio optativo e 29%
estagio obrigatério. Os 17% restantes subdivi-
dem-se em cursos que apresentam as mesmas ca-
racteristicas acima citadas.

B. S. Bolda, V. T. Biavatti

Ademais, ha 2 casos especificos - ambos da
Univali - que, por limitagdo tempo de execugao
da pesquisa, ndo sera possivel abordar com deta-
lhes, que sao o Projeto Pro-ADM’, do Programa
de Pds-Graduagao em Administragio e a Catedra
de Jean Monnet®, do Programa de Pds-Gradua-
¢do em Ciéncia Juridica.

Apds essas constatagdes, recorrendo ao en-
vio de e-mail a cada curso questionando as suas
especificidades relacionadas ao estagio, as disci-
plinas, grupos de pesquisa e linhas de pesquisa
voltadas a formac¢ao docente, obteve-se resposta
de 15 mestrados (3 da Univali, 6 da Udesc, 5 da
Furb e 1 da Unesc) e 4 doutorados (2 da Udesc e
2 da Furb). A partir da resposta de 8 Programas
acerca de estagio, tanto optativo quanto obrigato-
rio, foi possivel constatar que, em 75% dos esta-
gios, ndo ha nenhum modelo, protocolo ou docu-
mento que os padronize, ou algum critério para
a indica¢ao do professor orientador e, em 37,5%
ndo hd nenhuma ementa de regulamentacéo.

Analisar as politicas de formagdo docente
para o Ensino Superior no ambito da governa-
mentalidade de Estado inquire os dados produzi-
dos a partir dos modelos adotados pelos Progra-
mas stricto sensu das Universidades do Sistema
ACAFE e traca similitudes e distanciamentos
com a base tedrica da pesquisa.

Sob uma leitura foucaultiana de biopolitica,
é possivel delinear historicamente a démarche
genealdgica do poder que foi tragado no campo
educacional, até a sua governamentalizagdo e, a
partir disso, a tomada da educagdo como biopo-
litica. A saber, esse delinear biopolitico educa-
cional produziu dilemas que transpassam todos
os niveis educacionais. Nesse sentido, é possivel
verificar que no Ensino Superior stricto sensu, em
especifico, o dilema é de formagao docente.

7 Essa proposta tem como objetivo desenvolver um
sistema de aprendizagem-em-agdo, utilizando a
metodologia de casos de ensino, que se configura
como uma estratégia para propiciar uma maior ar-
ticulagdo entre o processo de formagdo académica
e o contexto da a¢do profissional. Um dos objetivos
desse projeto é a capacitagdo de docentes, futuros
mestres e doutores, para a utilizagdo de casos no
ensino de Administragdo e contribuir para o aper-
feicoamento dos processos de ensino-aprendiza-
gem em cursos de graduagio e Pos-Graduagdo em
Administragdo.

8 A Catedra Jean Monnet esta inserida no Programa
Jean Monnet da Unido Europeia que é oficialmente
estabelecido pela Comissdo Europeia. As agdes do
referido Programa visam a estimular a exceléncia
em ensino e pesquisa, além de promover apro-
fundado nivel de reflexdo e debate nos estudos de
Integragdo Europeia em Institui¢des de Ensino
Superior dentro e fora da Unido Europeia. Esse
projeto viabiliza intercAmbios para os alunos.
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Inicialmente com o sistema de catedra, a
ainda néo intitulada “Pds-Graduacio”, feita pe-
los professores europeus instalados aqui, nao se
preocupava com a formagdo docente. A década de
1940 marca profundas mudangas no cenario da
Pés-Graduacdo com o Estatuto da Universidade
do Brasil e inclusdo da pesquisa no meio acadé-
mico. A década de 1950 marca a regularizagdo e
a regulamentagdo da formagao docente, do cor-
po docente e dos cursos de Pds-Graduagdo em
geral por meio da fundagdo da CAPES. Com as
determinacdes da LDB n° 9394/96, afim de obter
credenciamento junto ao MEC e bons resultados
nas avaliacdes periodicas de cursos e institui¢oes
de Ensino Superior, impdem-se ao corpo docente
qualificacdo de alto nivel.

A modernizagdo da sociedade influenciou
diretamente nas relacdes trabalhistas e, em con-
sequéncia, nas relacdes educacionais. A busca por
maior produtividade unida a tecnologia exigiu
dos trabalhadores maiores especializagoes. Com
isso, a educagdo passa a ser uma necessidade de
cunho geral, visto que o discurso é de que me-
lhores formagdes geram melhores perspectivas
de trabalho. Essa coergdo social pela busca de
melhor formagéo profissional atinge também os
docentes, ja que para formar profissionais bem
qualificados, devem estar aprimorados.

A subjetividade docente e a coer¢ao social
pela busca por melhor formagédo sdo questdes
publicas e de controle das populagdes, ou seja,
biopoliticas educacionais. Com isso, a partir da
aderéncia do corpo social a essas biopoliticas e do
estabelecimento de Politicas Publicas especificas,
a educagao superior foi governamentalizada.

E é sob essa perspectiva que os 30% de cur-
sos de Pos-Graduacio stricto sensu que nao tém
formagao docente alguma preocupam por serem
uma expressiva porcentagem. Além disso, o fato
de os estagios - que aparecem numa porcentagem
razoavel, totalizando 41% nos mestrados e 53%
no doutorado - dificilmente serem regulamenta-
dos, ou protocolados, traz a tona a necessidade de
uma Politica Publica de forma¢do docente mais
incisiva. Em 75% dos estagios ndo ha critério
para a indicagdo do professor orientador, o que
evidencia que, nesses casos, os estagios sdo prati-
cados de forma aleatdria.

Por meio das regulamentagdes dos docu-
mentos emanados pelo MEC e CAPES, é possivel
examinar a politica nacional de formag¢ao docen-
te para o Ensino Superior. Ja identificar e analisar
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os modelos de formacdo docente adotados pelos
programas stricto sensu do Sistema ACAFE nos
permite averiguar se essas politicas estdo sendo
implantadas e de que forma.

Vale ressaltar que as disparidades sdo imen-
sas no que tange ao oferecimento de disciplinas
e estagios docentes. Ha diversos cursos que nao
oferecem formagdo alguma voltada para docén-
cia e, outros, o contrario.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao delinear a trajetoria da educagao brasilei-
ra como uma Politica Publica, os diversos jogos de
interesses e a governamentalidade presente nessas
agdes - que visam governar sempre sem governar
diretamente - se explicitam. Por meio da andlise
da trajetoria das Politicas Publicas educacionais
no Brasil foi plausivel entender as descontinuida-
des e continuidades do processo educacional.

Os anseios e movimentos populacionais cul-
minaram numa politica multicentrista e mais
democratica, fazendo com que o Ensino Superior
obtivesse maior visibilidade e, a partir do final
da década de 1950, com o aumento da oferta e do
acesso a esse nivel de ensino, emergisse a neces-
sidade de uma regulamentagao da formagéao do-
cente nos cursos stricto sensu. A regularizagao nes-
se periodo ¢ marcada pela fundagdo da CAPES
e posteriormente determinada pela LDB n°
9394/96, visando, aos cursos de Pds-Graduagio e
as instituicoes de Ensino Superior, obter creden-
ciamento junto ao MEC e bons resultados nas
avaliagoes periddicas, além da imposi¢do da qua-
lificaao de alto nivel ao corpo docente.

A modernidade, alinhavada a busca por pro-
dutividade e a tecnologia, insurgiu em biopoliticas
educacionais no periodo neoliberal: busca por me-
lhor formagao profissional. Dessa forma, influen-
ciada pelas Politicas Publicas e impactada pela
aderéncia do corpo social a coer¢do da busca por
melhor formagéo profissional, a educagao superior
foi governamentalizada.

Os nameros levantados pela pesquisa colo-
cam em cheque a formagao docente na Pos-Gra-
duagao stricto sensu. 30% de cursos sem formacao
alguma voltada para a docéncia (nem disciplinas
optativas e/ou obrigatdrias, estagios, grupos ou
linhas de pesquisa) evidencia a transgressdo, por
parte dos cursos de Pos-Graduagdo, ao artigo 65
da LDB n° 9.395/96 - o qual torna obrigatdria a
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formacgao docente para o magistério no ensino
superior nos cursos de mestrado e doutorado e
dessa forma, aponta falha nos dispositivos de
avaliagdo dos cursos e programas, nesse quesito
em particular

Os resultados, ao indicarem que 75% dos
cursos que ofertam estagio docente ndo possuem
documentagao que o padronize ou regulamen-
te, além de ndo estabelecerem critérios para a
indicagdo do professor orientador, denotam a
necessidade de politicas nacionais que orientem
a regulamentagdo dos estagios docentes. Emerge
dos dados supracitados a conclusido de que os mo-
delos de formacdo docente do Sistema ACAFE,
que refletem o padrdo das politicas nacionais de
formacao docente, sdo insuficientes para a boa
formacao docente.
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Formagao docente nos cursos de pos-graduagao...

Teaching training in post-graduate courses
and the public policies in Brazil

ABSTRACT

The research propose to understand the education as a public policy and, on the perspective of govern-
mentality state construction, to inquire the nationals’ policies of teaching training for college educa-
tion. The main idea is to investigate the different configurations for the teaching training adopted in
the stricto sensu programs of Sistema Associagao Catarinense das Fundagoes Educacionais - ACAFE
universitys. Therefore, the genealogy methodology it’s been adopted assented at the teorics contribu-
tions of Michel Foucault. It’s considered that the brazilian public policies educations came in a straight
line of continuitys and descontinuitys, and that the teacher training was goernmentalized because of
the action of biopolitics that showed the way to especifics public policies.

Keywords: Governmentality. Teaching training to college education. Public policies.
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